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Handreichung fiir Lehrpersonen Handreichung fiir Lehrpersonen

Kann unsere heutige Lebensweise uns und unseren
Kindern und Grosskindern in 25 oder 50 Jahren ein
gesundes und erfreuliches Leben ermdglichen?
Wie steht es damit, wenn wir nicht nur die Kinder in
unserem Land, sondern alle Kinder der ganzen Welt
einschliessen?

Bildung fur Nachhaltige Entwicklung (BNE) hat
zum Ziel, heutige wie kinftige Generationen fir ein
verantwortungsvolles Handeln in der Welt von
morgen zu rusten.

Mit unserer neuen Lernumgebung zeigen wir
Lehrpersonen auf, wie Bildung fiir Nachhaltige Ent-
wicklung handlungsorientiert und praxisnah auf-
bereitet und mit Schdler:innen umgesetzt werden
kann.

Diese Handreichung liefert Hintergrundwissen zum
Bereich «Bildung fir Nachhaltige Entwicklung»
und gibt Einblick in die Erarbeitung und Inhalte der
Lernumgebung.

Diese ist fir Volksschulklassen aller drei Zyklen

(KG bis Sek I) konzipiert und kann von Schulklassen,
Lehrpersonen, Schulleitungen, Studierenden sowie
weiteren Interessierten besucht werden. Die
Lernberater:innen freuen sich auf lhren Besuch.

Die Regionalen Didaktischen Zentren der Padago-
gischen Hochschule St.Gallen (RDZ-PHSG) sind funf
dezentrale Bildungsorte mit innovativen Lern- und
Lehrraumen fir regionale Bildungsakteurinnen und
-akteure (Lehrpersonen, Schulleitende, Studierende
und Mitarbeitende der PHSG).

Sie bieten eine breite Palette von Dienstleistungen,
die darauf abzielen, Unterrichts-, Schul- und Profes-
sionalisierungsprozesse anzustossen, zu begleiten
und reflektieren. Ihre Hauptaufgaben bestehen in:

Beratung und Begleitung: Die RDZ bieten Be-
ratung und Begleitung bei der Unterrichtsplanung
und -gestaltung. Dies umfasst u. a. fachdidak-
tische Unterstltzung in verschiedenen Fach-
bereichen und auf unterschiedlichen Schulstufen.
Material- und Medienangebote: Die RDZ ver
flgen Uber umfangreiche Bibliotheken und
Mediatheken, in denen Lehrpersonen Lehrmittel,
Literatur und digitale Medien finden, die sie im
Unterricht einsetzen kénnen.

Weiterbildung und Schulentwicklung: Die RDZ
organisieren Weiterbildungen flr Lehrpersonen
und Schulleitungen und tragen zur Entwicklung
von Schulen bei. Sie bieten Workshops und Kurse
an, die sich an aktuellen padagogischen und fach-
didaktischen Themen orientieren.
Innovationsprojekte: Die RDZ fordern auch die
Umsetzung von innovativen Unterrichtskonzepten
und padagogischen Ansatzen. Sie unterstitzen
Schulen u.a. bei der Integration von neuen
Technologien und der digitalen Transformation.
Vernetzung: Die RDZ verbinden die Hochschule
(PHSG) mit den Schulen sowie weiteren Bildungs-
partner:innen der Region bei der Bearbeitung von
gesellschaftlich, kantonal, regional und/oder
schulhausbezogenen Bildungsthemen.
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Abbildung 1: Lernspur «Wie beeinflussen Transport und Lagerungen
von Apfeln die Umwelt?»

Grosse soziodkonomische und globale Trends, wie
die stark wachsende Weltbevélkerung, zunehmende
Mobilitat, steigender Energieverbrauch oder florie-
rende Volkswirtschaften, fihren zunehmend zu dko-
logischen und sozialen Krisen (Steffen et al., 2015).

Nicht zuletzt aufgrund von Erkenntnissen wie die-
sen, wurde Nachhaltigkeit im Jahr 1987 erstmals in
einem globalen Kontext definiert. Dies auf dem
Grundsatz, dass unsere heutige Lebensweise auch
kiinftigen Generationen ein gesundes und erfreu-
liches Leben ermdglicht: «Nachhaltige Entwicklung
gewahrleistet, dass die Bedrfnisse der heutigen
Generationen befriedigt werden, ohne die Moglich-
keiten zukUnftiger Generationen zur Befriedigung
inrer eigenen Beddrfnisse zu beeintrachtigen» (UN,
1987).

Nachhaltigkeit kann dabei als Leitbild verstanden
werden, dessen Inhalte sich in stetiger, lebendiger
Entwicklung befinden.

Diese urspriingliche Idee beruht auf einer Gleich-
wertigkeit der drei Nachhaltigkeitsdimensionen
Umwelt, Gesellschaft und Wirtschaft (vgl. Abbildung
2 links) und steht nicht zuletzt deshalb unter Kritik
(Wilhelm et al., 2022). Neue Nachhaltigkeitsmodelle,
wie das Viabilitdtsmodell einer sensitiven Nachhaltig-
keit von Wilhelm et al. (2022), bertcksichtigen neben
den drei Nachhaltigkeitsdimensionen soziale und
planetare Grenzen sowie die Problematik des Ab-
baus nicht erneuerbarer Rohstoffe (vgl. Abb. 2

rechts). Das Modell zeigt auf, dass eine ethisch
viable nachhaltige Entwicklung ausschliesslich inner-
halb der zwei vorgegebenen Grenzen des «Donuts»
(die rosafarbene Form in Abb.2) gegeben ist. Dabei
muss ein Mindestmass an soziodkonomischen
Faktoren (Bedurfnisse) erfullt sein, wahrend gleich-
zeitig die 6kologischen planetaren Grenzen als
notwendige Grundlage unseres Lebens nicht Gber
schritten werden dirfen.

Zu diesen Grenzen gehdren unter anderem die Bio-
diversitat und der Klimawandel. Dartber hinaus
wird berlcksichtigt, dass ein Teil der nicht-erneuer-
baren Rohstoffe bereits abgebaut ist. Die Zeit- und
Raumachsen bringen abschliessend zum Ausdruck,
dass Wechselwirkungen zwischen lokalem und
globalem Handeln bestehen sowie dass unser
heutiges Handeln Auswirkungen auf die Zukunft hat.

Bildung spielt in den Zieldimensionen einer Nach-
haltigen Entwicklung eine zentrale Rolle. Bereits in
der Agenda 21 der Vereinten Nationen aus dem Jahr
1992 wird festgehalten, dass das «Ziel [...] die
Forderung einer breit angelegten offentlichen
Bewusstseinsbildung als wesentlicher Bestandteil
einer weltweiten Bildungsinitiative zur Starkung von
Einstellungen, Wertvorstellungen und Handlungs-
weisen, die mit einer nachhaltigen Entwicklung ver
einbar sind», ist (UN, 1992). Daraus folgerte die
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Abbildung 2: Vom Schnittmengenmodell der Nachhaltigkeit zum Viabilitdtsmodell (eigene Abbildung, in Anlehnung an UN, 1987 & Wilhelm et al., 2022, S.13)
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Eidgendssische Erziehungsdirektorenkonferenz
den «Massnahmenplan 2007-2014 Bildung fiir
Nachhaltige Entwicklung». Dieser sollte die Nach-
haltige Entwicklung auf unterschiedlichsten Stufen
der Bildung verankern.

Mit der Einflihrung des Lehrplans Volksschule findet
sich BNE mittels Querverweisen erstmals als facher
Ubergreifende Leitidee in schweizerischen Lehr
planen wieder. Obwohl im Lehrplan viele Bezlige
einer BNE im Fachbereich Natur-Mensch-Gesell-
schaft (NMG) ausgewiesen sind, richtet sich BNE
explizit und Ubergreifend an alle Fachbereiche und
soll von Lehrpersonen vielfaltig und integrativ um-
gesetzt werden (D-EDK, 2017).

Die Lernumgebung

Nachfolgend werden die konzeptionellen Vorlber
legungen und die Inhalte der Lernumgebung «\Was
ist ein guter Apfel?» vorgestellt.

Die Inhalte der Lernumgebung mit Bezug
zu den Zielen der UNO

Die UNO hat 17 Ziele formuliert, die in der Agenda
2030 handlungsleitend sind und heutige wie kinfti-
ge Generationen flr ein verantwortungsvolles
Handeln in der Welt von morgen sensibilisieren
sollen (vgl. Abbildung 3).

Ziele fur Nachhaltige Entwicklung

Es werden Bezlige zu den folgenden finf Zielen flr
Nachhaltige Entwicklung hergestellt:

© Zel 2: Kein Hunger

* Ziel 12: Nachhaltiger Konsum und Produktion

* Ziel 13: Massnahmen zum Klimaschutz

* Ziel 15: Leben an Land

« Ziel 17: Partnerschaft zur Erreichung der Ziele

Im Vordergrund steht dabei die Befahigung der
Schiiler:innen, «ihren Platz in der Welt zu reflektieren
und darlber nachzudenken, was eine nachhaltige
Entwicklung fur die eigene Lebensgestaltung und
das Leben in der Gesellschaft bedeutet. Es geht
darum, Wissen und Kénnen aufzubauen, das die
Menschen befahigt, Zusammenhange zu verstehen,
sich als eigenstandige Personen in der Welt zurecht-
zufinden, Verantwortung zu Ubernehmen und sich
aktiv an gesellschaftlichen Aushandlungs- und Ge-
staltungsprozessen flr eine 6kologisch, sozial und
wirtschaftlich Nachhaltige Entwicklung zu be-
teiligen». (D-EDK, 2017).

Die Inhalte der Lernumgebung mit Bezug
zur BNE-Didaktik

Die Gibergeordnete Leitfrage

Das Entwickeln einer Ubergeordneten Leitfrage
(komplexe Fragestellung) ist beim Planen einer BNE-
Unterrichtseinheit zentral. Sie soll z.B. nicht mit ja/
nein zu beantworten sein und beinhaltet verschie-
dene Perspektiven. Diesem Anspruch wird mit dem
Titel: «Was ist ein guter Apfel?» Rechnung getragen.

Die Arbeit mit Akteuren

Anschliessend geht es darum zu eruieren, welche
Akteure von der Leitfrage betroffen sind. Die Akteur
analyse ist gemass Kinzli (2008) der wichtigste
Planungsteil einer BNE-Unterrichtseinheit. Akteure
sollen unterschiedliche Aspekte der Thematik be-
leuchten und sowohl kontrére als auch gleichgesinn-
te Interessen und Werte vertreten sowie gesell-
schaftliche Ziele verfolgen.

Mit Bezug zur Ubergeordneten Fragestellung wurden
hierzu die folgenden sieben Akteure festgelegt:
Bienen/Insekten, Obstbauern, Konsumenten, Hand-
ler, Imker, Naturschitzer und Staaten. Wahrend
Schiiler:innen im Zyklus | nur zwei bis drei Akteure
bearbeiten, sollen altere Schiler:innen die Perspek-
tive mehrerer Akteure einnehmen.

Handreichung fuir Lehrpersonen
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Abbildung 3: Ziele fiir Nachhaltige Entwicklung (SDGs, vgl. https://sdgs.un.org/goals)

Die Akteure stellen Fragen, die sie in ihrer Rolle be- Die Schiler:innen unterstitzen die jeweiligen Akteure
schaftigen (z. B. Obstbauer: «Was muss ich machen, dabei die Frage zu beantworten, indem sie digitale und
damit es gute Apfel gibt?»). analoge Lernspuren bearbeiten.

Abbildung 4: Lernspur «Was muss ich machen, damit es gute Apfel gibt?»
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Beim Besuch soll der multiperspektivische Blick im
Zyklus 2 und 3 kontinuierlich aufgebaut werden.

Im Zyklus 1 sollen erste Vernetzungen gemacht
werden, jedoch steht hier eine spielerische An-
naherung im Vordergrund. Idealerweise wird der
BNE-Unterricht in finf aufeinanderfolgenden
Phasen a bis e gestaltet (vgl. Abbildung 9).

Diese Phasen dauern in der Regel mehrere Tage/
Wochen.

Nicht alle Phasen kénnen mit dem Besuch im RDZ
abgedeckt werden.
Phase c (Visionsentwicklung) wird nach dem
Wissensaufbau angeregt.
Phase e (Transfer) soll spater im Klassenzimmer

stattfinden (vgl. Abbildung 10).

Abbildung 5: Advance Organizer mit Akteuren

Die verschiedenen Akteure sind fur die 14 Was machen wir damit es Apfel gibt? X Phase a Phase b Phasec ' Phase d
Schiler:innen auf einem dreidimensionalen Zukius 1 PH . .

Advance Organizer erlebbar (vgl. Abbildung
5). Dieser ist gleichzeitig Start und Schluss-
punkt eines Besuchs.

Vorwissen aktivieren / Beziige zur Lebenswelt der Lernenden herstellen
Dies prégt den ganzen Unterricht: man muss immer wieder darauf achten, was sich verandert hat. Girg hat dies ,Verstehensplattform 1’ genannt, die das Verstehen des einzelnen Kindes umfasst. Das
Vorwissen zu aktivieren ist also eine Tatigkeit, die immer wieder quer zu den einzelnen Phasen l4uft, also immer wieder vorkommen sollte

Zieltransparenz. (Lernzieltransparenz)

Die einzelnen Bereiche mit Beispielen von Auseinandersetzung mit der Leitfrage, Informationen beschaffen, priifen und miteinander in Bezug setzen
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Abbildung 9: Der Phasenaufbau einer BNE-Landschaft (Muheim et al., 2014)
O — Obstbauern
a b C d
S — Staat
Plenum vor dem Gruppen Plenum, teilweise Plenum
dreidimensionalen Lernspuren
K — Konsumenten AO
Hinfuhrung, Auseinandersetzung Abwagung von Vernetzung,
Sensibilisierung, mit Akteuren, Konsequenzen, Beantwortung der
N — Naturschutzer Hinfuhrung zur Perspektiven Gegenwarts- und Leitfrage: «Was ist ein
Leitfrage «Was ist ein einnehmen, Zukunftsbedeutung guter Apfel?»
guter Apfel?» Wissensaufbau, erste besprechen
H — Handler Vernetzungen, mit den
(Vorbereitungsaufgabe) | Fragen erarbeiten

Abbildung 10: Phasen beim Besuch in der Lernumgebung

Abbildung 8: Konsumenten
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Die Lerninhalte orientieren sich an den Kompetenzen
aus den Bereichen BNE, NMG, RZG, WHA und M&.
Im Bereich Kompetenzen Medien & Informatik und
Anwendungskompetenzen werden die folgenden
Kompetenzen abgedeckt:

M1 1.3: Die Schdlerinnen und Schiler kénnen
Gedanken, Meinungen, Erfahrungen und Wissen
in Medienbeitrage umsetzen.

MI 1.4: Die Schilerinnen und Schler kénnen
Medien interaktiv nutzen sowie mit anderen
kommunizieren und kooperieren.

Anwendung: kénnen mit grundlegenden Elemen-
ten der Bedienoberflaiche umgehen (Fenster,
Mendis, mehrere gedffnete Programme).
Anwendung: kdnnen aktuelle Medien nutzen

um sich auszutauschen, und um ihre Gedanken
und ihr Wissen vor Publikum zu prasentieren oder
einer Offentlichkeit verfligbar zu machen.

Abbildung 11: Studierende erproben eine digitale Lernspur
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Eine detaillierte Ubersicht zu den Kompetenzen der
jeweiligen Lernspuren findet sich auf Seite 11-12.

Im Zyklus 1 stehen Entwicklungsorientierte Zugange
wie «Wahrnehmung» (Wahrnehmungen beschrei-
ben und vergleichen) und «Lernen und Reflexion»
(Uber sachbezogene und soziale Tatigkeiten nachden-
ken, Neues mit Bekanntem vergleichen) im Fokus.

Daneben sind verschiedene Uberfachliche Kompe-
tenzen von zentraler Bedeutung (z.B. Lernprozesse
selbststandig bewaltigen, Ausdauer entwickeln).

Die Ubersicht Uber die Lernspuren und Kompe-
tenzen findet sich auf dem Blog: https://blogs.phsg.
ch/guterapfel.

Das Passwort flr die passwortgeschtzten Seiten
erhalten Sie an den Einfihrungskursen.

& ﬂ-,
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Die Schiiler:innen werden vor dem Advance Organi-
zer mit den verschiedenen Akteuren empfangen.
Das Vorwissen der Kinder zum Thema und zur Leit-
frage «Was ist ein guter Apfel?» wird gemeinsam
abgeholt.

Nach einem Einstieg ins Thema setzen sich die
Schiiler:innen mit verschiedenen Akteuren auseinan-
der. Mit Hilfe von analogen und digitalen Lernspuren
beantworten sie die Fragen der Akteure. Die Antwor
ten halten sie auf einer Sprechblase fest und legen
diese zum jeweiligen Akteur auf den Advance
Organizer.

Am Schluss werden die Erkenntnisse, welche die
Schiler:innen zu den verschiedenen Akteuren
gesammelt haben, gemeinsam diskutiert und aus-
getauscht. Zusammenhange und Abhangigkeiten
zwischen den verschiedenen Akteuren sollen er
kannt und kinftige Handlungsfelder fir das eigene
Verhalten gesammelt werden. Erganzend kénnen
lebensnah formulierte Problemstellungen bearbeitet
werden. Die Lernberater:innen moderieren den Ein-
stieg und Abschluss und unterstltzen bei Fragen.

Abbildung 12: Parcours Lernspur «Wo fliegen wir gerne» (Zyklus 1)

Als Vorbereitung auf den Klassenbesuch ist flr Lehr
personen ein Einflihrungskurs erforderlich (auch
online maglich). Die aktuellen Termine sind auf der
Homepage des jeweiligen RDZ publiziert.

Die Lehrpersonen erhalten am Einfihrungskurs Hin-
weise und Unterlagen, mit denen sie den Einstieg in
die Thematik mit ihren Klassen vorgangig gestalten
kénnen.

Die im RDZ gemachten Erfahrungen werden im
Unterricht idealerweise nochmals aufgenommen
und vertieft. Hierzu kénnen die Lehrpersonen die
von den Schiler:innen erarbeiteten Dokumente
nutzen. Zudem stehen auf der Website mogliche Ver
tiefungsangebote zur Verfligung.

1
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lhre Rolle wahrend des Besuches

Die Lehr- und Begleitpersonen sind Dialogpart-
ner:innen der Lernenden, halten sich mit Instruk-
tionen weitgehend zuriick, beobachten und
analysieren das individuelle Lernen und reflektieren
gemeinsam den individuellen Lernweg. Dies er
moglicht eine optimale Lernerfahrung der
Schuler:innen im Rahmen ihres Besuchs im RDZ.

Die Lernbegleitung:

e traut den Kindern Eigenstandigkeit und
Eigenverantwortung zu,
lasst den Kindern Freiheit und ermuntert
sie neue Wege mit Originalitat zu gehen,
unterstltzt die Kinder eigenstandig Neues
zu entdecken und zu erfahren,
versucht in die Gedankengange des Kindes
einzutauchen und unterstitzt individuell,
ist selbst lernend und fragt beim Kind nach
flr Erklarung und Préazisierung,
unterstltzt Kinder bei Herausforderungen
ermutigt sie Neues zu wagen und auszu-
probieren und
sieht Irrwege als Chance flir den Einblick
in die individuellen Denkprozesse der Kinder
(Brunner, 2007).

Abbildung 13: Lernspur «Wie sieht mein Friihstiick ohne Insekten aus?»

Organisatorisches

Klassenbesuche

Nach Absprache sind Besuche grundsétzlich an allen
Werktagen moglich. Vereinbaren Sie mit dem Sekretariat
frihzeitig einen Termin.

Besuchsdauer

Grundsétzlich empfehlen wir einen Tagesbesuch, damit
sich die Schdiler:innen vertieft mit der Thematik aus-
einandersetzen kénnen. Es sind aber auch Halbtages-
besuche maoglich.

Begleitpersonen

Damit die Schdler:innen maoglichst viel vom Besuch in
der Lernumgebung im RDZ profitieren, sind wir auf

die Unterstlitzung von weiteren Begleitpersonen nebst
der Lehrperson angewiesen (z. B. Klassenassistenzen,
SHR Eltern):

* Zyklus 1: 1 Begleitpersonen pro 4 Kinder

° Zyklus 2: 1 zusatzliche Begleitperson

* Zyklus 3: keine zusatzliche Begleitperson

Kosten

Der Besuch ist flr Klassen und Lehrpersonen der Kantone
SG, AR und GR sowie fir Studierende der PHSG wahrend
der Praktika kostenlos. Klassenbesuche aus anderen Kan-
tonen sind sehr willkommen jedoch nicht kostenfrei.

Ort
Regionales Didaktisches Zentrum (RDZ-PHSG des
jeweiligen Angebots).

Anmeldung und Auskiinfte:

Mit dem Anmeldeformular auf unserer Website kénnen
Sie Ihre Wunschtermine definieren. Gerne konnen Sie den
Besuchstermin auch telefonisch oder per Mail mit dem
Sekretariat des jeweiligen RDZ vereinbaren.
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Lernspuren

Ubersicht Lernumgebung
«Was ist ein guter Apfel?» oder «Was hat das Insektensterben mit Konsum-Entscheidungen zu tun?»

Akteure

Bienen und Insekten

Obstbauer

Konsumenten

schiitzer

Héndlerin

BNE-Bezug
El -
2| e o3 g
Sl 2|2 52l 5|5
Kompetenzen 2| £ S =l ZEI 2| = Entwicklungsorientierte Zugdnge
2 s S
Fragen der Akteure Lehrplan E’ -é *g g S £ %‘ § (ZyKlus 1)
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EZ 4: Raumliche Orientierung
il Wo fliegen wir gerne? X | x [ x | NMG2.6 X EZ 5: Zusammenhange und
NMG 8.2 Gesetzmassigkeiten
NMG 8.3
NMG 2.1
. . NMG2.3
2
12 Wie sehen wir aus? XX X NMGaa X x| x
NT 8.1
EZ 4: Raumliche Orientierung
Wo und wie wohnen wir? X NMG 2.1 X X X EZ 5: Zusammenhange und
i3 Gesetzmdssigkeiten
Wo und wie wohnen wir, um unsere Nachkommen
N X X | NMG2a
grosszuziehen?
. . . EZs: Zusammenhdnge und
?
Was machen wir, damit es Apfel gibt? X X X Cesetzmissigkeiten
4 NMG 2.1
Was machen wir Nitzliches flr euch Menschen? X | x | NMG2.2
NMG2.3
. . NMG2.2 EZ 3: Zeitliche Orientierung
?
02 Wie kommt ein Apfel an den Baum? X x| yve 23 X £2 5. Raumliche Orientierung
. . 1 . NMG2.3 EZ 5: Zusammenhange und
?
Was muss ich machen, damit es gute Apfel gibt? X NMG 6.2 X Gesetzméssigkeiten
03
Was muss ich zu welcher Jahreszeit machen, damit e . NMG2.3 .
es gute Apfel gibt? NMG6.2
\f)\\/nabrlllillﬁztlggg:?tamm oder Niederstamm als NMG 2.6
04 - : . - X | x | WAH3.2 X | x
Was sind Vor-und Nachteile der jeweiligen RZG 2
Methode? 2
Os Was sollich tun, wenn mein Baum krank ist? x| x X X X
EZ 2: Wahrnehmung
Worauf achte ich, wenn ich einen Apfel kaufe? X NMG 2.6 X X EZ 5: Zusammenhange und
Gesetzmdssigkeiten
K1 Wie beeinflussen Transport und Lagerung von M NMG6.3 M M
Apfeln die Umwelt? NMG6.5
Wie beeinflussen Transport und Lagerung von NMG6
Apfeln die Umwelt und wie bertcksichtige ich dies X | x 3 X X
R NMG6.5
beim Einkauf?
- P . NMG 2.1 EZ 5: Zusammenhange und
?
Wie sient mein Frithstiick ohne Bienen aus? X NMG 6.3 X X Gesetzmissigkeiten
Welche Bedeutung haben Insekten fir meine NMG 21
. - P . NMG2.3
& Erndhrung und wie kann ich insektenfreundlich X NMG2.6 X X
N 5 2
einkaufen? WAH 2.2
Welche Bedeutung haben Insekten fiir meine NMG 2.1
Erndhrung und wie kann ich mit meinen % | x NMG2.3 M M
Konsumentscheidungen das Insektensterben NMG 2.6
verringern. WAH 2.2
. . NMG 2.3
?
Welche Friichte kommen aus der Region? X NMG 6.5 X X
K3
Wie beriicksichtige ich beim Einkauf die M M NMG2.3 M M
Regionalitat? NMG6.5
- NMG 2.3
?
Welche Friichte werden wann geerntet? X NMG 6.5 X X
Ka ) P )
Wie berticksichtige ich beim Einkauf die « | x NMG2.3 M M
Saisonalitat? NMG6.5
5 Wie kann der Schweizer Staat eine nachhaltige M mmg 2'6 M M M
Produktion von Apfeln fordern? 3
NMG 2.6
Wie sieht eine insektenfreundliche Umgebung aus? X NMG 8.2 X X X
n M/lgczz 3
Wie sieht eine insektenfreundliche Umgebung aus .
PR o s X x | NMG8.2 X X X
und wie leisten wir einen Beitrag dazu?
NT9.3
NMG6.2
q M WAH 2.2
?
Was sind meine Aufgaben? X WAH 3.2 X X
RZG2.4
M NMG 6.2
Welche Apfel sind auf dem Markt gefragt und wie :
. . e n WAH 2.2
kann ich die Obstbauern fur eine nachhaltige X | x WAH 3.2
. " 5 §
Produktion gewinnen? RZG24
NMG 2.6
Welchen Beitrag leisten wir, damit ihr Apfel essen NMG6.2
Kénnt? X WAH 2.2 X X
’ WAH 3.3
Im RZG3.2
NMG 2.6
Welchen Beitrag leisten wir, damit inr Apfel essen NMG6.2
konnt und worauf missen wir beim Vertrag mit X | x | WAH2.2 X X
den Obstbauern achten? WAH 3.3
RZG3.2
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Ubersicht Lehrplanbezlige

Kompetenzverweis

Kompetenz Lerngegenstand Lehrplan mitallen
Querverweisen
Zyklusiund 2
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen Tiere und Pflanzen in ihren
NMG 2.1 Lebensraumen erkunden und dokumentieren sowie das Tiere, Pflanzen, Lebensraume
Zusammenwirken beschreiben.
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen die Bedeutung von Sonne, Luft, Natdrliche Grundlagen fur
NMG2.2 Wasser, Boden und Steinen fiir Lebewesen erkennen, dariiber . 9
. Lebensmittel
nachdenken und Zusammenhange erkldren.
N_MGZ N NMG 2 Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen Wachstum, Entwicklung und Wachstum, Entwicklung,
Tiere Pflanzen und Lebensraume 3 Fortpflanzung bei Tieren und Pflanzen beobachten und vergleichen Fortpflanzung
erkunden und erhalten
NMG 2.4 Die Schiilerinnen und Schiler kénnen die Artenvielfalt von Pflanzen und Artenvielfalt und
: Tieren erkennen und sie kategorisieren. Ordnungssysteme
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen Einflisse des Menschen auf die .
NMG2.6 Natur einschdtzen und tber eine nachhaltige Entwicklung nachdenken. Beziehung Natur —Mensch
Die Schiilerinnen und Schiller kénnen Berufswelten erkunden und Berufe . I
NMG6.2 nach ausgewadhlten Kriterien beschreiben. Berufliche Orientierung
L:Ir’\lfgf Produktion und Konsum - NMG 63 Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen die Produktion und den Weg von Verarbeitung von Rohstoffen,
Situation erschliessen Gutern beschreiben Produktion von Gutern
NMG 6.5 Die Schilerinnen u_nd_Schu\‘er konnen Rahmenbe_dmgungen von Konsum Wiinsche, Bediirfnisse, Konsum
wahrnehmen sowie Uber die Verwendung von Giitern nachdenken
Die Schilerinnen und Schiler konnen die unterschiedliche Nutzung von .
. ; - Y y Raumnutzung, Beziehung
NMG 8.2 Raumen durch Menschen erschliessen, vergleichen und einschatzen und
. . ! Mensch —Raum
NMG 8 Uber Beziehungen von Menschen zu Raumen nachdenken
Menschen nutzen Raume - sich
orientieren und mitgestalten
9 Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen Verdnderungen in Raumen Raumverinderun
NMG 8.3 erkennen, tiber Folgen von Verdnderungen und die kiinftige Gestaltung 9.
. Raumentwicklung
und Entwicklung nachdenken.
2Zyklus 3
NT8 NT 84 Die Schulerlnnen und Schiler kdnnen Artenvielfalt in Beziehung zur Biologie: Evolutionstheorie
Evolutionstheorie setzen.
NT NT Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen Einfliisse des Menschen auf Biologie: Naturnutzung und
9 93 regionale Okosysteme erkennen und einschatzen. Naturschutz
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen die Bedeutung des Handels flr die Bedeutung des Handels
WAH2 WAH2.2 Verfligbarkeit von Gltern erklaren
WAH 3.2 Die Schillerinnen und Schiiler kénnen Folgen des Konsums analysieren. Konsumfolgen
WAH 3
WAH33 Die Schulerlnner} und Schg\er konnen kriterien-und situationsorientierte Konsumentscheidungen
Konsumentscheidungen finden.
RZG > RZG > Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen Mobilitat und Transport Geografie: Mobilitat und
4 untersuchen. Transport
RZG31 Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen natdrliche Systeme und deren Geografie: Natiirliche Systeme
Nutzung erforschen.
RZG3
RZG3.2 Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen wirtschaftliche Prozesse und die Geografie: Dynmaik in Stadt und

Globalisierung untersuchen

Land
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